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Onsdagen den 26 september 2012 holl hedersdoktor professor David Wil-
kins, Harvard Law School, foreldsningen ”Is the In-House Counsel Move-
ment Going Global? The Future of Internal Lawyering and the Implications
for Corporate Legal Practice”. Wilkins talade om vad de férindrade behoven
en globaliserad virld innebir och betonade vikten av att den juridiska utbild-
ningen maste flytta fokus frdn att utbilda studenter i att tinka som jurister”
till att utbilda studenterna i att “agera som jurister”. Skillnaden ligger i att det
forsta tar sikte pd att utbilda studenterna i abstrakt juridisk metod medan det
senare trinar studenterna i att tillimpa olika metoder for att losa konkreta
problem, att utifran ett strategiskt perspektiv vilja den "bista” metoden for
att 16sa problem, eller att kunna kontextualisera den rittsliga materian.
Juristprogrammet vid Stockholms universitet kan inte sigas vara pa vig i
denna riktning och under sommaren underkindes juristprogrammet av
Hogskoleverket (HSV).! Utvirderingen genomfordes av en grupp professo-

rer i juridik frin hela Sverige. De reformer som pa senare tid har genomforts

Denna artikel baseras p4 bidraget med samma titel som presenteras p Stockholms uni-
versitets lirarkonferens i februari 2013. Stort tack till Biorn Riese, Teresa Simon-Almen-
dal, Caroline Carlson, Laura Carlson, Philip Mielnicki, Christina Ramberg, Fredric B.
Korling, Pernilla Leviner, Alexia Wennberg och Linda Barman for virdefulla kommenta-
rer och kritiska synpunkter pa tidigare utkast till denna artikel. Alla hinvisningar till digi-
talt material 4r per den 3 januari 2013.

Se hetp://www.hsv.se/publikationerarkiv/pressmeddelanden/2012/blandadkvalitetpajuri-
dikutbildningarna.5.485f1ec213870b672a680002354.html. Utan att vara direke rele-
vant for artikeln kan i detta sammanhang papekas att HSV i december 2012 dven under-
kinde vir mastersutbildning, se http://www2.hsv.se/download/kvalitet/juridik-2011.pdf.
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pa Stockholms juristprogram, som huvudsakligen bestér av en justering av
antal veckor for vissa kurser, samt en uppdelning av handledarroll och exa-
minator for uppsatsskrivningen ir inga egentliga reformer. Vi menar att de
genomforda forindringarna inte tacklar det som vi och vara svenska kollegor
uppfattar som det grundliggande problemet med juristprogrammet. Kriti-
ken i utvirderingen lig frimst i att studenterna saknade kompetens att till-
limpa sina juridiska kunskaper vid forfattandet av examensarbetet. Fragan
kvarstdr alltsa: ger vi verkligen studenterna den utbildning de behover for att
arbeta som jurister?®

I denna debattartikel redovisas ett antal forslag for att mota ett sidant
reformbehov. Artikeln 4r medvetet provokativ och den foreslagna vigen ir
inte avsedd att vara definitiv eller komplett. Artikeln kan snarare betraktas
som ett policydokument som syftar till att initiera en debatt om den utbild-
ning vi idag bedriver i form av foreldsningar, seminarier och gruppévningar,
samt vad ett dndrat forhéllningssitt skulle kunna leda till. Vara forslag tar
sikte pd juristprogrammet (sirskilt de sista 3 aren av utbildningen), och inte
pa de fristiende kurser som inte i forsta hand syftar till att utbilda jurister.

Syftet med debattartikeln 4r inte att “hinga ut” just Stockholms jurist-
utbildning jimfort med andra juristutbildningar runt om i landet.? Vira er-
farenheter himtas dock frimst frin Stockholms universitet, och vi kan dirfor
uttala oss endast om forhallandena i Stockholm. Majligen kan denna debatt-
artikel jina som inspiration dven for andra ldrositen.

De senast genomférda reformerna av juristprogrammet vid Stockholms
universitet har tagit sikte pa innehallet i utbildningen. Det 4r emellertid inte
endast juridikens innehall som har forindrats 6ver tiden. Aven sittet att
arbeta som jurist har férindrats. Kraven pd den professionelle juristen har
forandrats. Det dr ddrfor inte hallbart att bedriva undervisning pd samma sitt
som man gjorde for 30 eller 40 &r sedan. Den moderna ritten karaktiriseras
av kdnslighet till forindringar i den omgivande miljén. Det betyder att den

Begreppet “jurist” inkluderar i denna artikel alla akedrer som har ritten och rittstinkandet
som en central punkt i arbetet. Begreppet inkluderar t.ex. advokater, domare, jurister
inom den offentliga sektorn (bade nationellt och internationellt), rittsvetenskapspersoner
eller jurister verksamma pa revisionsbyrier. Aven om de ir verksamma inom vitr skilda
omriden och tillimpar den juridiska materian olika, 4r en gemensam faktor det "interna
perspektivet” pa ritsordningen. Utgdngspunkten ar att alla accepterar den radande rites-
ordningen och dess logik och rationalitet som gillande och bindande (oavsett om de upp-
fattar rittsordningen som bra eller dilig). Se vidare Herbert L. A. Hart, The Concept of
Law, Oxford, Clarendon Press, 1961, s. 106—7.

Se http://www.juridicum.su.se/jurweb/utbildning/enkitarbetsgivarerapport2009.pdf.
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moderna ritten tenderar att vara mer kinslig for forindringar av t.ex. sociala,
ekonomiska, politiska och kulturella férhéllanden. Den svenska ritten
anpassar sig inte heller endast till svenska férhillanden, utan utvecklingen av
svensk ritt paverkas i hog grad av dndrade forhallanden i t.ex. Europa, USA
och i Kina.

Juristprogrammet mdste mota dessa utmaningar. Vi menar att reform-
arbetet méste ta sikte pd Aur vi undervisar. En sidan reform tar sikte pa all
undervisning som bedrivs genom férelisningar, seminarier och gruppév-
ningar. Studenterna méste trinas i att konfrontera komplexa situationer dir
det inte sillan finns flera tinkbara 16sningar pd konkreta problem. I stéllet for
att “fa information” vid undervisningstillfillena maste studenterna erbjudas
ett “smorgasbord” av mojliga 1osningsmodeller och argument som stodjer de
olika modellerna. Studenterna maste till exempel forstd skillnaden mellan att
“ha ritt” och ”fa ritt” i domstol eller en forhandling. En jurists uppgift dr inte
att "finna sanningen”, utan i stéllet att pa ett kompetent sitt anvinda juridisk
argumentation for att forsvara sina eller andras idéer i olika sammanhang
som exempelvis i domstol, i férhandlingar, nir ett myndighetsbeslut ska fat-
tas eller i en akademisk kontext. Det ir otillrickligt att utbilda jurister i att
behirska “den juridiska metoder” (vad det nu 4r). Vi méste utbilda jurister si
att de blir kompetenta att “agera som jurister”. Studenterna ska m.a.o. trinas
i att 18sa ett juridiskt problem genom olika metoder som i sin tur kan anpas-
sas beroende pa kontexten och situationen. Undervisningen méste ge studen-
terna trining i att skapa juridiska losningar i stillet for att faststilla “gallande
ritt”. Exempelvis hjilper ett (riktigt) pastdende att manskliga rittigheter och
jamstilldhetstankar utgor grundliggande element i svensk ritt inte en advo-
kat att vinna ett mél, en domare att fatta det bista beslutet eller en forskare
att skriva den bista boken. I stillet méste juristen ha kompetens att anvinda
argumentationstekniker for att “silja” argumenten till andra.* Milet med
utbildningen bor darfér vara att lira studenterna att den bista juristen inte
ir den som finner “ritt svar” pa en given friga utan den som utifrdn en given
situation skapar de bista juridiska losningarna.

Artikeln inleds i del I med en kortfattad presentation av det allminna
missnoje som rader bland dem som tar emot vira nyutexaminerade jurister
(t.ex. advokater, domstolar och myndigheter), HSV och studenterna sjilva.

Studenterna verkar i sjilva verket vara mer medvetna om detta 4n lirarna. Studenterna
har framf6rt krav pa mer utbildning i t.ex. retorik, dvs. krav pd utbildning i en av de vik-
tigaste argumentationsmetoderna for en jurist, se http://www.affarsvarlden.se/affarsjuri-

dik/article2595833.ece.
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Missnojet riktar udden mot den kompetens studenterna erhéller under sin
juristutbildning vid Stockholms universitet. Mot bakgrund av detta skissar vi
i del II pa nigra mojliga forklaringar till diskrepansen mellan marknadens
forvintningar pd utbildningen och den utbildning som fakriskt bedrivs for
tillfdllet. I del III redovisas nigra mojliga reformférslag (bade pedagogiska
och strukturella) och i del IV bemdts ndgra méjliga invindningar mot de pre-
senterade reformforslagen. Avslutningsvis redovisas i del V nagra strategiska
vigval som den Juridiska fakulteten kan gora i syfte att minska glappet mel-
lan arbetsmarknadens kompetenskrav och den produkt vi levererar.

1. Status Quo: vem ir nodjd med dagens ordning?

Som det ser ut idag kan vi konstatera att ingen 4r n6jd med den undervisning
som bedrivs vid juristprogrammet vid Stockholms universitet. Ingen tycks i
alla fall vara helt nojd.

De nyutexaminerade juristerna ir inte helt nojda. Méinga kinner sig inte
tillrdckligt vl férberedda infér de utmaningar de stills infor pa forsta jobbet.
De vittnar om att deras arbetsuppgifter har mycket lite gemensamt med den
trining och de kunskaper de fitt under juristprogrammet. Detta verkar gilla
oavsett karridrsval, dvs. oavsett om man blir t.ex. bitridande jurist pd en
advokatbyra, tingsnotarie eller doktorand.’

Domstolarna ir inte helt ndjda. Det lir finnas domare som har sagt att
”det finns inget s virdelost som en nyutexaminerad jurist”. Detta "misstro-
ende” mot juristprogrammet yttrar sig bland annat genom att notarietjinst-
goringen i hog grad ir upplagd som en utbildning.® I bérjan av notarietjinst-
goringen fir notarien skota enklare uppgifter for att lingre fram i “utbild-
ningen” utfora mer avancerade uppgifter som att skriva domar och leda
huvudforhandlingar.

Bolagen som behéver bolagsjurister 4r inte helt nojda. Bolagen gor sig i
allminhet inte ens besviret att rekrytera nyutexaminerade jurister, utan re-
kryteringen sker huvudsakligen frin advokatbyrierna.” Rekryteringen sker
med andra ord bland jurister som av advokatbyraerna blivit >om-utbildade”
till fardiga jurister.

Se http://www.jusek.se/Documents/Rapport_Bristande%20kvalitet;5.pdf.

Se htep://www.domstol.se/ Om-Sveriges-Domstolar/Arbeta-i-Sveriges-Domstolar/Arbets-
omraden/Notarie.

7 Se www.advokatsamfundet.se/Advokaten/Tidningsnummer/2011/Nr-2-2011-Argang-
77/Storbyraer-och-yngre-advokater-diskuterade-viktiga-framtidsfragor/.
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Advokatbyrierna ir inte helt nojda.® De frimsta advokatbyrierna har
interna utbildningsprogram som kan stricka sig 6ver flera ar. Revisionsbyra-
erna dr relativt positiva, men har pipekat att “uppsala-studenterna ar bittre
in stockholms-studenterna”, i alla fall under den forsta tiden av anstill-
ningen.

Uppenbarligen ir inte ens vir uppdragsutgivare och finansiir, dvs. staten,
helt néjd. Higskoleverker underkinde i somras Stockholms juristutbildning.
Visserligen gjordes utvirderingen mot bakgrund av endast ett urval av exa-
mensuppsatser, men den stora frigan dr hur si pass minga av studenterna,
efter fyra ar pé juristprogrammet, inte klarar av att skriva en hillbar juridisk
text.

Inte ens de studenter som studerar hir tycks vara helt nojda med sin
utbildning.’ Visserligen klagar de sillan rake ut pa kvaliteten pa forelisningar,
seminarier och gruppévningar. Ddremot uteblir de frin undervisningen.
Manga ldrare och studenter kan vittna om att det tunnas ut i seminarieloka-
lerna allt eftersom kursen har sin ging, i den mén inte undervisningen ir
“obligatorisk”. Studenternas franvaro ir dnnu mer anmirkningsvird om man
beaktar att juristprogrammet erbjuder studenterna relativt fa undervisnings-
tillfillen jimfort med andra utbildningar. Borde det inte vara helt sjilvklart,
till och med attraktivt, for en heltidsstuderande att nirvara vid all undervis-
ning som erbjuds, oavsett om den ir “obligatorisk” eller "frivillig”? Att s inte
ar fallet kan bara betyda en sak; att inte heller studenterna ir helt néjda med
undervisningen. Den kan i stillet ganska enkelt ersittas med att tillgodogéra
sig endast kurslitteraturen. Att studenterna valt att studera i Stockholm kan
ha andra skil 4n att undervisningen uppfattas ha hog kvalitet. Valet av Stock-
holm kan ha sin grund i att framtida arbetsgivare finns i Stockholm eller pa
grund av att majoriteten av studenterna som ldser i Stockholm kommer fran
Stockholmsomradet och inte vill limna vinner och familj.

Inte heller de offentliga aktirerna, dvs. myndigheter och departement kan
antas vara helt nojda. Vid rekrytering uppstiller dessa sa gott som alltid ett
krav pa tingsmeritering eller liknande. Med andra ord ir inte heller de intres-
serade av att anstilla helt nyutexaminerade jurister.

Vi inser att oavsett hur en utbildning dr uppbyggd kommer inte alla stu-
denter att vara helt redo for alla slags arbetsuppgifter, utan att komplette-

8 Se hetp://www.advokatsamfundet.se/Advokaten/Tidningsnummer/2011/Nr-5-2011-Atr-
gang-77/Arbetsgivare-efterlyser-mer-praktisk-ovning/.

?  Sehttp://www.svd.se/opinion/brannpunkt/var-tredje-angrar-sin-utbildning_6749033.svd.
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rande trining kommer att krivas. Podngen ir att glappet mellan den kompe-
tens som den nyutexaminerade juristen har idag och de krav som arbets-
marknaden uppstiller ir for stort.

2. Vad ir fel med juristprogrammet vid
Stockholms universitet?

Nigot drastiskt uttrycke bedrivs juristprogrammet i Stockholm idag som en
”skola” och inte som en universitetsutbildning. Undervisningsformerna
priglas av en "gymnasifiering”.'” En allt for stor del av forelisningarna, semi-
narierna och gruppdvningarna (de sistnimnda inte sillan kallade “lektio-
nerna’) dgnas it att ldraren Gverfor information till studenterna (inte sillan
kallade "elever”) genom att "ga igenom” lirobdcker, rittsfall och évningsfra-
gor.'! I bista fall gors vid dessa undervisningstillfillen en “ny” koppling mel-
lan regler, ritesfall och doktrin som inte redan explicit framgér av lirobo-
ken.'?

Forhéllningssittet dr problematiske, eftersom studenterna anpassar sig
direfter. Studenterna tycker att det dr bekvimt med denna typ av undervis-
ning och borjar efter ndgon termin ocksd att forvinta sig sidan undervisning,.
En effeke 4r att minga studenter blir passiva. Det idr vanligt att de kommer
helt oforberedda till "lektionerna” eftersom “materialet” inda ska “gés ige-
nom”. Paradoxalt nog dr alltfor manga studenter passiva dven under “lektio-
nerna’ eftersom allt som sigs ddr inda framgir av lirobdcker och kursmate-
rial, och dirfor kan ”pluggas in” vid senare tillfille. Studenterna stiller krav
pa att £ “ritt” svar pa sina frigor och pa att fi veta "hur man ska svara pa
tentan”. For det dr inte ovanligt att det 4r sd studenterna examineras; de ska
ge “ritt” svar pd en viss fraga. For att fa full pott pa tentan krivs ofta att stu-
denten utifrin en forutbestimd svarsmall prickar in ett visst antal "rdtt”, vil-
ket kan inkludera att ange den latinska termen. Det ir inte sirskilt svart eller

Studenterna anvinder till och med sjilva begreppet “skola”. Enligt den ildre generationen
av professorer ir det ett relativt nytt fenomen och kan allts inte forklaras av det faktum
att Stockholms universitet fram till andra virldskriget formellt var en hégskola.

Inte sillan 4gnas undervisningen 4t att ”gd igenom” &vningsfrigor dir det redan finns
“facit”. Studenterna trinas pa det hir sittet i att for varje juridiskt problem finna ”Det
Ritta Svaret” nir de i stillet borde trinas i att anvinda de kunskaper som finns i kurs-
materialet for att finna ett dvertygande svar (oavsett vilket svar).

Beskrivningen ir en 6verdrift, det 4r vi medvetna om, men vi anser indd den stimmer in
pd en stor del av den undervisningen som for tillféllet bedrivs pa jurisprogrammet i Stock-
holm.
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ens tidskrivande att studera enligt den modellen. Kursutvirderingar i alla
obligatoriska kurser har visat att studenterna vid juristprogrammet i Stock-
holm inte 4gnar ens i nirheten av 40 timmar per vecka it studier.'’

Effekten 4r att den nyutexaminerade juristen inte ir tillrickligt forberedd
pa arbetet som jurist. Han eller hon ir helt enkelt inte tillrickligt valutbildad.
Som undervisningen bedrivs idag fir studenterna dubbel information om
vad normerna innehéller (dvs. bide genom lirobocker och undervisning)
men lite eller ingen information om vad man ska ha normerna till — /ur nor-
merna kan anvindas. Som vi har sett i examensuppsatserna har studenterna
till och med ganska vaga uppfattningar om var de fr sina pastddda normer
ifrdn! En ganska vanlig friga som en handledare fir av sin uppsatsstudent ir
“var ska jag borja ldsa?”. En student som hade fatt fyra drs god juridisk tra-
ning hade inte behévt stilla en sidan fraga.

Juristprogrammet ir inte en obligatorisk skola, utan en frivillig universi-
tetsutbildning. Det primira mélet 4r att erbjuda studenterna den bista infor-
mationen som for tillfillet finns tillginglig pid marknaden, och pa si sitt
forma individer som har kompetens att paverka sambhillet, praktiskt och
intellektuellt. Det primira malet med juristprogrammet kan inte vara att si
ménga som mojligt ska klara” en tenta. Alla som antas till juristprogrammet
kommer inte att kunna eller vilja leva upp till en sidan standard, utan kom-
mer att under utbildningens ging vilja andra utbildningar eller att gi till
arbetsmarknaden.

Alla studenter som slutfor sin juridikutbildning kommer inte heller att
samtidigt komma 6ver méllinjen. Detta kan emellertid inte ses som ett miss-
lyckande, vare sig frin universitetets eller studentens sida. Utbildningen
handlar bara om att passa in individer i en viss profession eller profil och av
olika skil kommer inte alla att vilja eller kunna passa in. Att utforma en
utbildning sa att alla antagna kommer samtidigt 6ver méllinjen ir inte ritt-
vist mot de mest begivade, som bromsas upp genom att kraven stills for lagt.
Det ir inte heller rittvist mot de minst begivade, eftersom man skapar en
illusion om att alla kan bli goda jurister, oavsett engagemang. Slutligen ir
idén om samtidig malging orittvist mot skattebetalarna; ur ett samhallsper-

13 Enligt kursutvirderingar i de obligatoriska kurserna dgnar studenter i genomsnitt 20-22

timmar i veckan &t studier (inklusive forelisningar, seminarier osv.). Det forklarar varfor
ménga studenter pd juristprogrammet samtidigt har heltidsarbeten, eller, innu vanligare,
bedriver andra studier vid sidan om. Det ir inte helt ovanligt att studenter vid sidan av
juristprogrammet liser andra program, som t.ex. ekonomiprogrammet eller statsveten-
skapliga programmet.
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spektiv dr det bittre att satsa skattemedel pa en duktig och passionerad ldrare
i det armeniska spriket @n en dilig och omotiverad jurist.

3. Reformférslag: frin "att tinka som en jurist” till
“att vara en jurist’.

Efter att ha varit verksamma i manga ar vid Stockholmsfakulteten (som stu-
denter, lirare och forskare) finner vi att det grundliggande mélet med utbild-
ningen verkar vara act utbilda sé mdnga jurister som méjligt. Exempelvis flag-
gas pa hemsidan och via mail ofta for antal helarsprestationer, hur manga
som soker juristprogrammet eller hur manga studenter vi har. Diremot fram-
kommer sillan hur ménga av de frimsta juristerna, som exempelvis chefs-
jurister, topp-advokater, professorer eller justitierdd som har studerat hos
oss.'* Milet borde i stillet vara att juristprogrammet i Stockholm utbildar de
bésta juristerna.

3.1 Pedagogiska forindringar

Den reform som nyligen genomférts, som innebdr en omférdelning av
podng, en uppdelning av handledarroll och examinator vid uppsatsskrivning
och utformning av kursplaner ir enligt vir mening inte en reform i egentlig
mening, utan endast en omstuvning. Vi foreslar en reform som innebir att
den undervisningsmodell som for tillfillet anvinds vid en stor del av forelis-
ningarna, seminarierna och gruppundervisningen slopas. Undervisningstill-
fillena ska inte dgnas at "talboksundervisning” som gar ut pa att liraren ”gar
igenom” ldrobdcker och annat kursmaterial som ritesfall och 6vningsfrigor.
Det maste i stillet bli fraga om forskningsbaserad undervisning, dvs. en pro-
blem- och kontextbaserad undervisning som tar vid dir kursmaterialer slu-
tar.”

En forskningsbaserad undervisning bedrivs pa tvé plan: ett innehdllsmds-
sigt plan och ett metodmiissigt plan. Pa det innehéllsmissiga planet ska kurs-
litteraturen kontextualiseras, nyanseras och problematiseras genom den ritts-
vetenskapliga forskningen. Pa det metodmissiga planet ska kursmaterialet

Jfr heep://www.law.harvard.edu/news/spotlight/alumni-pursuits/index.html.

15 Se Alan Jenkins, Mick Healey och Roger Zetter, Linking Teaching and Research in Dis-
ciplines and Departments, York, The Higher Education Academy, 2007, samt Paul
Mabharg, Transforming Legal Education: Learning and Teaching the Law in the Early 21st
Century, London, Ashgate, 2007, s. 45-69.
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processas genom olika évningar som pedagogisk forskning har visat vara
effektiva och indamalsenliga.'® Undervisningen ska verka for att studenterna
tillgodogor sig de juridiska grundkunskaperna pa ett adekvat sitt. Syftet med
den forskningsbaserade undervisningen, pa bada plan, ir att frimja det kri-
tiska tinkandet: "Main-stream-uppfattningen” framgar av lirobéckerna och
undervisningen ska istillet dgnas at att visa, férklara och prova alternativa
argumentationslinjer.

Forskningsbaserad undervisning bér genomsyra «// undervisning pa
juristprogrammet, i vart fall frin den andra terminen. I bérjan av juristpro-
grammet kan man undervisa studenterna i "hur en jurist tinker”, men man
kan inte dgna fyra dr 4t detta. Juriststudenterna méste — liksom studenter
inom andra yrken (som t.ex. likare och arkitekter) — forberedas infér yrkes-
livet genom att tillimpa och praktisera den kunskap de fir genom kursmate-
rialet. De ska m.a.o. redan under utbildningen trinas i att agerz som en jurist.
Lirarens roll dr att vigleda studenterna till insikter snarare 4n att forklara vad
liroboksforfattaren “egentligen” menade. Redan idag har experter och fors-
kare enstaka foreldsningar och seminarier enligt en forskningsbaserad prin-
cip, framfor allt pa specialkursnivé. Vi anser dock inte att det ér tillrickligt
for en juristutbildning att en expert bjuds in att ha ett seminarium som “en
kul grej” pd en specialkurs som studenterna and4 inte gir pa eftersom det inte
uppfattas som “tentarelevant”.

Hur undervisningen ska bedrivas kan inte styras centralt av fakulteten.
Varje kursansvarig maste sjilv fundera ut hur den forskningsbaserade under-
visningen rent konkret ska bedrivas. Endast den kursansvarige (dvs. amnes-
specialisten, forskaren pé det ritctsomradet) har kompetens att bedéma vilken
rittsvetenskaplig forskning som ska kontextualisera kursmaterialet och vilka
pedagogiska medel och modeller som ska anvindas f6r att processa kursma-
terialet. Hir kan den pedagogiska forskningen nyttjas.'” Den gode pedago-
gen 4r alltsd inte den som lyckas forklara det som redan framgér av kursma-

16 Se t.ex. Jay Parini, The Art of Teaching, Oxford, Oxford University Press, 2005.

7 Vi vill med detta pastiende inte gora gillande att den icke-forskande liraren i allminhet
ir en simre pedagog 4n den forskande liraren. Problemet ir i stillet innehéllsrelaterat: om
man anser att undervisningen ska kopplas till forskning ir forutsittningarna for att denna
bro skapas bittre om undervisningen bedrivs av nigon som dr kompetent i bada plan, dvs.
bide det metodmiissiga och det innehallsmissiga. Den kompetente liraren pa det metod-
missiga planet ir silunda ndgon som genom erfarenheter och pedagogisk utbildning vet
hur kursmaterialet ska processas pa bista sitt. Den kompetente liraren pa det innehills-
missiga planet dr salunda ndgon som har forskat pd omradet eller p4 annat sitt har skaffat
sig specialistkompetensen.
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terialet, utan den som lyckas skapa 6vningar och situationer dir studenter
kan praktisera och kontextualisera den kunskap de fitt genom att ldsa kurs-
licteraturen. Forskning visar att inlirningsprocessen gynnas av variation,
genom att frigor angrips frin olika hall och pa olika sitt.'® Vi kan dirfor inte,
som idag, ha ett "domarperspektiv” (vad nu det dr) genom utbildningen och
sedan forvinta oss att den nyutexaminerade juristen ska vara férberedd att
arbeta som advokat, bolagsjurist, myndighetsjurist eller forskare. Méjligen ar
det nddvindigt att infora obligatorier och flera muntliga och skriftliga redo-
visningar som betygsitts.

Pedagogisk forskning visar att examinationen ir den faktor som har
enskilt storst betydelse for inlirningsprocessen.'” Om juristprogrammet vid
Stockholms universitet ska forbattras ar det nddvindigt att se Gver examina-
tionsformerna. Idag ir det primira mélet med examinationen att préva om
studenterna har list kurslitteraturen och forstitt den. Den instéllningen har-
monierar med talboksundervisningsmodellen. Vi vill inte avskaffa ett sidant
mél med examinationen; att prova studenternas kunskaper ér, och ska natur-
ligtvis forbli, en central del av juristprogrammet. Grundliggande kunskaper
i ett amne utgor en forutsittning for varje forskningsbaserad diskussion.
Alternativa argumentationslinjer kan framforas endast om man har kunska-
per i dmnet. Var 6vertygelse dr att lika stort utrymme och relevans maste till-
mitas examination i argumentationsbaserade former. Rent konkret betyder det
att studenten pé en kurs ska ges lika ménga poing for sddan examination.
Exempel 4r hemtentor, muntlig examination eller inlimningsuppgifter dir
man kan prova hur studenten hanterar de kunskaper som erhillits under kur-
sen samt ddr man provar studentens formdga att framfora dvertygande argu-
ment och “vinna” en juridisk diskussion.

Ett centralt led i arbetet med de pedagogiska forbittringarna ir att nyttja
[T-lsningar i mycket hogre grad in idag.”® Vi lever alla i ett teknologiskt
samhille och studenternas framtida yrken kommer i hdg grad att vara bero-
ende av teknologi. Trots det utgors de huvudsakliga undervisningsmedlen pa

Se Ference Marton och Shitley Booth, Learning and Awareness, London, Routledge,
2000.

Se t.ex. John B. Biggs, Teaching for Quality Learning at University: What the Student
does, fjirde uppl., Maidenhead, Open University Press, 2011, eller Paul Ramsden, Learn-
ing to Teach in Higher Education, andra uppl., London, Routledge, 2003.

Se t.ex. Gréinne Conole och Karen Fill, A learning design toolkit to create pedagogically
effective learning activities, Journal of Interactive Media in Education, nr 8, 2005, s. 1—

16.

20
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juristprogrammet av bocker, kompendier och salsundervisning. Att agera
som en jurist innebér att man kan anvinda det breda spektrum av digitala
massmediala kommunikationsverktyg som finns pid marknaden. Nagra fa
medarbetare vid Juridiska fakulteten i Stockholm anvinder redan idag dessa
verktyg flitigt. Att i hogre grad integrera IT i undervisningen kan trina stu-
denterna i hur juridiska frigor hanteras i digitala medier. Att integrera IT i
undervisningen skapar vidare stora mojligheter att utveckla undervisnings-
och examinationsmodellerna. Som exempel kan kursmaterialet goras till-
ginglig digitalt. Aven forelisningar kan goras tillgingliga (endast?) digitalt.
Dirutdver kan nyttjandet av Skype-baserad eller “streamad” undervisning
utvecklas. Ett mél kan vara att skapa samma fina utbud av talboksundervis-
ning som finns idag, men tillginglig endast digitalt. En digitalisering av
undervisningen kan sprida sig ocksa till examinationen. Idag arbetar jurister
vid datorn och har tillgang till sa gott som alla riteskillor on-line. Att kriva
att studenterna svarar pa frigor medelst papper, penna och lagbok signalerar
pa ett tydlige site ace Juridiska fakulteten fastnat i examinationsformer som
var aktuella vid de tyska juridiska fakulteterna pa 1800-talet.

3.2 Strukturella férindringar

Inledningsvis kan vi konstatera att talboksundervisning kan (nistan) vem
som helst som har en juristexamen bedriva. Det beror pd att talboksunder-
visning gar ut pa att liraren ”6verfor information” till studenterna genom att
upprepa vad som star undervisningsmaterialet. Att tvd parallella grupper pa
en kurs leds av en professor respektive en student (amanuens) ir ett bevis pa
detta eftersom bada grupper forutsitts fa “samma” undervisning, eller i alla
fall undervisning av likvirdig kvalitet. Effekten 4r ett “race-to-the-bottom”
dir professorn forutsitts anpassa sin undervisning till amanuensens niva
(eftersom det motsatta dr omdjligt). Talboksfenomenet sprider sig ocksa till
foreldsningarna; kvalificerade akademikers insatser bestir idag till storsta
delen av att formedla kunskap som redan framgar av kursmaterialet.

Att bedriva forskningsbaserad undervisning kan diremot inte vem som
helst gora. Sddan undervisning forutsitter kompetens att bedoma hur ritts-
omradet paverkas av den stindigt forinderliga kontexten. Vem som helst kan
inte heller skapa 6vningar dir kursmaterialet processas pa ett andamalsenligt
och effektivt sitt. Forskningsbaserad undervisning kan bedrivas endast av
forskare och praktiker med specialistkompetens — metodmassigt och inne-
hallsmissigt. Vi tar hir dillfillet i ake att betona nédvindigheten av att ett
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starkare samband mellan forskning och undervisning skapas. Detta kan dstad-
kommas endast genom att forskare bedriver den huvudsakliga delen av
undervisningen. Nistan 50 % av undervisningstimmarna pa juristprogram-
met leds idag av personer som inte har disputerat eller har sirskild pedagogisk
kompetens. Det betyder att nistan hilften av den nuvarande undervisningen
inte ens har potential att bedrivas pé forskningsbaserad grund.

Tanken bakom undervisning pa vetenskaplig grund bottnar i att forsk-
ning ska komma studenterna till godo. Det betyder att det ska finnas en
direkt koppling mellan forskning och undervisning. Denna koppling ir som
framgér idag svag vid juristprogrammet i Stockholm. De flesta forskare har
ingen undervisning som knyter an till den egna forskningen. Det betyder att
en mycket liten del av den forskning som bedrivs vid Juridiska fakulteten
kommer studenterna till godo. Detta ir enligt vir mening ett enormt resurs-
sloseri som ocksé pa ett negativt och osunt sitt skapar en klyfta, och kanske
till och med en motsittning, mellan undervisning och forskning.

Motsdttningen forstirks av de interna strukturerna vid Juridiska fakulte-
ten. Den enda kontroll som fakulteten utdvar 6ver sina fast anstillda ir om
de uppfyller det arliga kravet pa antalet undervisningstimmar, dvs. om de
uppfyller undervisningsplikten enligt anstillningen. I anstillningen ingar
emellertid @ven en “forskningsplikt”, men i den delen utdvas ingen kontroll.
Det gors inte ens nagon kontroll av om en viss forskare fortfarande ar verk-
sam som forskare, och i s fall — inom vad. I Stockholm rider med andra ord
en paradox: Innan anstillningen maste forskaren publicera forskning efter-
som det dr publikationerna som ir avgdrande i ett tjanstetillsittningsirende.
De pedagogiska meriterna brukar i praktiken fi avgorande betydelse endast
om tvé eller flera forskare rankas lika vetenskapligt. S& snart forskaren ir fast
anstilld 4r det emellertid endast undervisningsplikten som kontrolleras,
medan forskningen blir en personlig angeldgenhet f6r den individuelle fors-
karen.?! Det finns heller ingen kontroll av om undervisningen kopplas till

den anstilldes forskning.

21 Systemet skapar fel incitament: for nagra minader sedan talade vi med en medarbetare

som sa “jag vill bli professor sa att jag kan sluta forska och dgna 50 % av tiden 4t andra
saker”. Under hosten 2012 har Juridiska fakulteten i Stockholm visserligen borjat genom-
fora en forhdllandevis mild “kontroll” av de anstilldas vetenskapliga produktion. Den
vetenskapliga produktionen utgér emellertid endast en del av underlaget infér kommande
loneforhandlingar, och har inte till syfte att undersdka om den anstillde gor vad hon eller
han ir betald for.
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4. Moijliga invindningar

Som uppgavs inledningsvis 4r vi fullt medvetna om att vi i denna artikel har
en ganska radikal ansats, och att denna dppnar f6r frigor och invindningar.
I f6ljande avsnitt férsoker vi att beméta en del av de invindningar som vi tror
vara forslag kan ge upphov till. Vi pastir inte att var forskningsbaserade
undervisningsmodell skulle vara helt motstindskraftig mot all slags kritik.
Syftet dr inte heller att leverera firdiga 16sningar pa alla problem som under-
visningen pa juristprogrammet i Stockholm har idag. Syftet med artikeln 4r
i stéllet att inleda en diskussion om alternativa undervisningsmodeller.

4.1  ”Universitetsutbildning ska ge teori, medan domstolar

och andra ska ge praktik”

Man skulle kunna uppfarta vir forskningsbaserade modell som alltfor inriktad
pa praktiska firdigheter. Det hivdas ofta att syftet med juristprogrammet Gr att
ge en teoretisk grund och att universitetet inte kan eller bor trina studenter i
praktiska fiardigheter. Studenterna har hela livet pa sig att tilligna sig praktiska
Jardigheter men endast nio terminer att fi kinnedom om de teoretiska grun-
derna.

Sant, men vilka teoretiska grunder ska universitetsutbildningen ge studen-
terna? Att 36 § avtalslagen har tillimpats olika i ett antal ritesfall (som finns
beskrivet i liroboken)? Eller hur problem kan losas nir ett omrade regleras av
soft law, hur globalisering paverkar ett rittsomrade, hur EU-ritten paverkar
en fraga eller vilken prioritet som rader nir olika regelverk kolliderar? Det
finns sillan en teori som forklarar allt, eller ez metod som fungerar i alla situa-
tioner. Att genom den forskningsbaserade undervisningen pévisa rittens
komplexitet betyder att studenterna fir perspektiv pd ritten, att ritten kon-
textualiseras och nyanseras. Det leder i sin tur till att studenten trinas i att
vilja mellan olika argumentationslinjer och ocksa i att argumentera for och
emot olika stindpunkeer. Att ha en teoretisk utbildning betyder inte att stu-
denterna ska erbjudas ”De Ritta Svaren”. Att ha en teoretisk utbildning bety-
der i stillet att studenterna erbjuds intellektuella instrument for kritiskt tin-
kande samt trining i att vara 6ppen for ett forinderligt prakeiske ritesliv.
Vid en hastig utblick 6ver juridiska utbildningar i andra linder (bade i
Europa och USA) kan konstateras att man pa manga stillen har anpassat sig
ganska snabbt till den verklighet som rittens globalisering innebir. I Stock-
holm utgdr sidana argument fortfarande "rena forskningsomraden” som stu-
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denterna inte far inblick i. Stockholms juridikstudenter utexamineras over-
tygade om t.ex. att soft law ir endast en typ av sedvinja som en jurist inte
behéver ha koll pa, eller att EU dr ndgot som i och for sig paverkar svensk ritt
men som anda pa sitt och viss stir utanfor den svenska juridiska diskursen.

4.2 ”Man kan inte problematisera nigot innan studenterna
har grunderna.”

Det hivdas ofta att man mdste lira sig krypa innan man kan gi. Enligt det syn-
sittet dr det inte meningsfullt att problematisera och argumentera innan studen-
terna forst lirt sig de materiella rittsreglerna.

Sant, men tanken ir att studenten ska lira sig de materiella rittsreglerna pa
egen hand, genom lirobocker, rittsfall och 6vningsfragor. Studenten bor dér-
for pa ett tidigt stadium trinas i ndgot 4dnnu viktigare — att sjilv s6ka kom-
pletterande information, pé nitet och i biblioteken. Att pa egen hand klara
av att processa det rittsliga materialet och finna kompletterande material
utgdr den grundliggande mekanismen i den juridiska professionen — bide
for praktiker och for akademiker. I yrkeslivet méts jurister i olika samman-
hang for att diskutera rittsfall, regleringar eller problem effer det att man pa
egen hand har bildat sig en uppfattning. Den forskningsbaserade undervis-
ningen bygger pd och skapar incitament for att studenterna ska arbeta pa
samma sitt. Detta stiller hoga krav pa kurslitteratur. Visar det sig att det sak-
nas tillrickligt pedagogiska och limpliga lirobocker 4r det upp till den
kursanvarige att utarbeta dem.

Vi har de hogsta antagningspoingen i landet.” Dirfor ir det naturligt ate
vi kan stilla héga krav pa vira studenter och samtidigt stilla krav pa att
anstillda forskare skriver bittre lirobocker om det skulle visa sig vara nod-
vindigt. Idag har vi ett ldge dir vi har de bista studenterna men misslyckas
med att ta till vara studenternas potential. Det 4r ett allvarligt misslyckande.

4.3 7Det gér inte att hitta si manga lirare med den kompetensen”

Minga dir realister och anser att vi inte kan tillimpa undervisningsmetoder som
utgdr ifran annat in de anstillda lirarnas formdga. Det dr enligt det synsiittet
utopiskt och virldsfranvint att utforma en forskningsbaserad undervisning.

2 Se http://www.juridicum.su.se/jurweb/aktuellt/visa.asp?newsid=12908&lang=swe.
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Sant. Endast nagra fa personer har kompetens att bedriva forskningsbaserad
undervisning genom en /el kurs pé juridisk grundniva som t.ex. CA som ir
22.5 hp. Diremot torde det vara litt att hitta (minga) lirare med ndgon
sadan sirskild kompetens, som kan komma alla studenter till godo. Vira for-
slag innebir i realiteten endast en omallokering av de resurser vi redan har,
genom att fringa en vertikal approach (som innebir att en och samma ldrare
tar hand om en och samma grupp genom hela kursen) till f6rmén f6r en hori-
sontell approach (ddr en lirare tar hand om ett eller flera amnen i alla grup-
per).” Sadan sirskild kompetens finns inte bara hos seniora forskare. Aven
framstiende praktiker och doktorander kan ha ndgon sidan kompetens.
Stockholm, med sin nirhet till niringsliv, domstolar, departement och cen-
trala myndigheter, har en unik méjlighet att hitta framstdende praktiker som
kan ge studenterna unik information kanske i ez imne.

At stilla om frén talboksundervisning till forskningsbaserad undervis-
ning kan ta tid. Man kan inte kriva att en ldrare borjar sin pedagogiska kar-
ridr med forskningsbaserad undervisning, men kanske den tredje eller fjirde
gangen denne har samma seminarium eller foreldsning. I den foreslagna
reformen ligger att bade oerfarna och erfarna lrare ska fa resurser (undervis-
ningstimmar) for att utveckla sin pedagogik.

Genom att ha manga experter som undervisar ett fital imnen, men som
undervisar alla studenter pa en kurs, l6ser man dessutom problemet med att
vissa studenter har haft oturen att fi en ”simre” lirare medan andra kursare
fatt en "bittre” ldrare. Man slipper problemet med att studenterna ges olika
forutsittningar infor examinationen och dven infér sin framtida karridr. Och
ja, olika lirare kommer att ha olika uppfattning i fragor, men att pavisa just
det idr en av podngerna med reformen. Alla som varit verksamma som jurister
ett tag vet att det oftast inte finns ez ritt svar pd en friga (ddremot fel svar,
men det ir nigot annat).

Den ldrare som inte har ndgot att erbjuda studenterna utdver talboks-
undervisning kan inte bedriva forskningsbaserad undervisning.

2 Flera av kurserna pa juristprogrammet har redan en horisontell approach, men lingt ifran

alla. Med en sddan horisontell approach gir man miste om den personliga aspekten i
undervisningssituationen — dvs. att studenterna personligen fir lira kinna och knyta an
till en viss lirare ("mysfaktorn”, som en lirare uttryckte det). En sadan aspekt ir inte ovik-
tig men en sidan effekt kan kanske uppnés pd andra sitt, t.ex. genom individuell hand-
ledning av inlimningsuppgifter.
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4.4 ”Det gér inte att fa ihop undervisningsvolymerna om all
undervisning ska vara forskningsbaserad.”

Eftersom inte alla lirare idag kan bedriva forskningsbaserad undervisning mdste
en overging betyda att lirarbasen minskas kraftigr. Det betyder i sin tur att vi
mdste erbjuda farre antal timmars undervisning totalt over juristprogrammet.

Detta ir enligt oss ganska svart att bedéma @ priori, men vi kan medge att
bida invindningar, i alla fall i teorin, r sanna.

Var motfraga ir; — spelar det nigon roll? Att dra ner pa antalet undervis-
ningstimmar betyder att det kan bli friga om firre forelisningar, men av
hégre kvalitet. Mojligen kan man se en fara med att fakultetens finansiering
fran staten dventyras om antalet undervisningstimmar minskas. Den statliga
finansieringen av undervisningen baseras bl.a. pa hur manga helarsprestatio-
ner som genomfors per dr, men det finns ett minimikrav pé antalet timmar
som utbildningen ska omfatta. Fakulteten har dock ett brett spelutrymme
nir det giller att faststilla hur dessa timmar ska berdknas. Till exempel skulle
en timmes forskningsbaserad salsundervisning kunna riknas som fyra klock-
timmar, istillet for som idag tre klocktimmar.

Ur den anstilldes perspektiv innebir en 6vergang till forskningsbaserad
undervisning endast en omallokering av resurser, och inte en si stor skillnad
i antalet undervisningstimmar. Detta beror pa att ca 50 % av undervisningen
idag bedrivs av externa ldrare, dvs. timldrare utan anstillning, ofta praktiker
eller doktorander som saknar finansiering. Att fasa ut denna undervisning
innebir med andra ord varken mindre intikter fran staten eller firre under-
visningstimmar for anstillda lirare.

Vart forslag som innebir att vi ska franga talboksundervisningen till for-
mén for forskningsbaserad undervisning dr endast en szrivan. Forindringen
behéver inte ske 6ver en natt och forindringen behéver inte gilla 100 % av
undervisningen pa hela juristprogrammet. Man kan t.ex. tinka sig att tal-
boksvarianten dven fortsittningsvis ska rdda pa vissa kurser, om de kurs-
ansvariga bedomer det limpligt. Man kan 4ven tinka sig att kurserna inne-
haller en introduktionsdel som bestér av talboksundervisning och som efter-
foljs av en forskningsbaserad del.
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4.5 ”Om vi stiller hogre krav kommer vi att tappa manga studenter
under utbildningen och dirmed ocksa finansiering”

En forskningsbaserad undervisning innebir att higre krav stills pa studenterna.
Risken finns att firre studenter klarar sig igenom juristprogrammet. Det betyder
i sin tur att finansieringen av utbildningen, som grundas bl.a. pa helirspresta-
tioner, dventyras.

Sant. Vi ir medvetna om att en forskningsbaserad undervisning och exami-
nation kriver mer av studenterna in dagens talboksundervisning och exami-
nation. Av naturliga skil foljer att hogre stillda krav pa studenterna ger firre
heldrsprestationer. Eftersom fakulteten i dag erhiller medel beriknat bl.a.
enligt s.k. “hipar”, dvs. heldrsprestationer, kommer finansieringen av utbild-
ningen att minska.

Detta dr dock ett systemfel och inte ett tillrickligt starke argument for att
fortsitta pa den inslagna talboks-banan. Systemet, som i realiteten ir ett pro-
visionssystem, skapar fel incitament. Ocksd pd andra omraden i samhillet
fors livliga diskussioner om provisioner av olika karaktir, just eftersom pro-
visionerna skapar fel incitament. Effekten av provisionssystem ir vanligtvis
kvantitet pa bekostnad av kvalitet. Det kan till och med sdgas vara en strivan
att den forskningsbaserade undervisningen for med sig att firre men bittre
jurister utexamineras.

I det hir finns ytterligare ett systemfel” som skapar en ond cirkel. Den
finansiering fakulteten fir med anledning av hiparna 6ronmirks for under-
visning. Det gar alltsd inte att investera erhillna medel i forskning, dven om
det pa sikt skulle hoja kvaliteten pa undervisningen. I stillet anvinds medlen
till acc 6ka antalet undervisningstimmar som bedrivs av ldrare som inte har
specialistkompetens, vare sig innehallsmissigt eller pedagogiskt.

Forskningsbaserad undervisning r vildigt resurskrivande. De diskussio-
ner som ska ske mellan lirare och studenter, och som ska ske med djuplo-
dande argumentation och kontroller av att studenterna tillignat sig detta kri-
tiska forhallningssitt kriver omfattande undervisning och examination, till
vilken ldrarbasen inte ricker till om finansieringen dessutom ska minska.

En l6sning pa det finansiella dilemmat kan ligga i den digitalisering av
utbildningen som vi nimnde ovan. Om resurserna ska liggas pa forsknings-
baserad undervisning kan en 16sning vara att en storre del av den grundlig-
gande "talboksundervisningen” i framtiden finns tillginglig endast digitalt,
t.ex. i form av inspelade foreldsningar pd webbsidan.
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4.6 7Det gir inte att examinera om man inte fir fraga efter
ritt’ svar.”

Examination ska vara rittssiker. Déirfor mdste frigorna ha sikra” svar si att
examinator kan ansvara for att alla studenter behandlas lika och kan forutse
samt i efterhand kontrollera att examinationen dr rittvis.

Fel. Det finns manga olika examinationsformer. P4 flera kurser examineras
studenterna t.ex. med en hemtenta dir studenterna ska losa ett problem som
saknar "rdtt” svar; detta har pagatt i flera ar och detta upplevs av studenter
som intellektuellt krivande. Samtidigt klarar de allra flesta av examinations-
formen pa ett utmirke sitt. Vid saidan examination prévas inte studenternas
formaga att komma fram till det svar som ligger ndrmast en svarsmall. Istillet
prévas studentens férmaga att konstruera en juridisk 16sning. De fir till
exempel avdrag om svaret baseras pa felaktiga pastdenden, om de misslyckas
med att driva ett logiskt resonemang, om svaren ir alltfor deskriptiva, om
spraket 4r undermaligt eller om texten ir illa skriven i storsta allménhet.
Genom en problembaserad tenta kan man ganska enkelt avsloja vilka kun-
skaper en student har tagit till sig under kursen. Dessutom sikerstiller man
att studenten har férmaga att fora ett 6vertygande juridiskt resonemang,.

5. Konklusioner

Fokus i detta linga inldgg har inte varit att peka ut de problem juristprogram-
met i Stockholm har. Det har inte heller behovts eftersom debatten kan for-
ankras i kalla fakta, som t.ex. HSV:s rapport eller antalet timmar studenterna
lagger pa sina studier. Som grund for artikeln ligger ocksa de diskussioner
som vi under lang tid fért med kolleger och studenter hir pa Stockholms-
fakulteten, pa andra juridiska fakulteter i landet samt lirositen i andra lin-
der. Redan innan HSV:s rapport har man internt péd Juridiska fakulteten
uppmirksammat den laga kvaliteten pd examensuppsatserna. Manga menar
att problemet har sin grund i brister i utbildningens undervisning som helhet
snarare 4n rutinerna kring sjilva examinationsarbetena.

Vi pastar inte att @// undervisning vid Juridiska fakulteten idag 4r "dalig”
eller att all undervisning bedrivs enligt den begrinsade talboksmodellen. Vi
pastdr inte heller att vi sjilva ir jatteduktiga och att alla andra gor fel. Vi har
biada tvd minga timmars talboksundervisning i ryggen (det dr dirfor vi vet
att det inte fungerar). Vi kan inte ens pasté att de redovisade forslagen 4r vara
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egna produkter. I ett flertal publikationer, som till exempel i Journal of Legal
Education, har samma slutsatser natts (sikert pa ett bittre sitt).>* Vid andra
lirositen, som t.ex. Uppsala, har forskningsbaserad undervisning bedrivits
sedan linge. Syftet med artikeln ar helt enkelt att skifta fokus i utbildnings-
debatten frin vad man ska undervisa (och i hur minga veckor) till /zr man
ska undervisa och examinera. Vi péstar inte att vi funnit en slutgiltig och fir-
dig l6sning: vart mal 4r endast att strukturera debatten om hur vi, ar 2013,
ska bedriva undervisning i juridik.

Vi vill 4n en ging poingtera att vart reformforslag inte handlar om att
skriva kursplaner eller omférdela poing mellan olika 4mnen pa juristpro-
grammet. Vart reformforslag dr dirf6r vil kompatibelt med det reformarbete
som redan genomforts vid fakulteten. Vart reformforslag handlar om en
omallokering av de resurser vi redan har. Dirigenom skulle sambandet mel-
lan undervisning och forskning 6ka. Forskningen skulle fir mer plats och den
indirekta f6ljden ir ate kvaliteten pd undervisningen 6kar.

Med en forskningsbaserad undervisning skapas majligheter att integrera
de juridiska disciplinerna. En forskare som rittsligt kiinner sig hemma i civil-
ritten skulle t.ex. kunna ha ett seminarium om direkt taleritt pa processritts-
kursen. En forskare i skatteritt skulle kunna ha ett seminarium om kopp-
lingen mellan civilritten och skatteritten.”> Utbildningen tillats dirigenom
att bli mer interdisciplinir och att pedagogens uppgift flyttas till att soka efter
de verkligt intressanta frigorna i stillet for att leverera ritta svar. Studenterna
skulle trinas i de utmaningar de i realiteten kommer att utsittas f6r nir de
limnar juristprogrammet — de blir helt enkelt bittre utbildade.

Sist men inte minst: En reform av detta slag dr nodvindig for att jurist-
programmet vid Stockholms universitet ska kunna profilera sig. Som det ser
ut i dag anvinds ungefir samma kurslitteratur pa flertalet lirositen runt om
i landet. Om vi i Stockholm fortsitter pa den inslagna talboks-banan har det
for en arbetsgivare ingen storre betydelse om den potentielle anstillde har en
examen fran Stockholm eller frin nigot annat lirosite. Hir vid Stockholms
universitet dr det visserligen ganska vanligt att det ar forfattaren till liroboken
som muntligen redogor for innehallet i hans eller hennes bok, vilket pa

2 Se t.ex. Lee Epstein och Gary King, Building an Infrastructure for Empirical Research in

the Law, Journal of Legal Education, nr 53, 2003, s. 311-320, eller Andrew Boon och
Julian Webb, Legal Education and Training in England and Wales: Back to the Future?,
Journal of Legal Education, nr 58, 2008, s. 79-121.

Se t.ex. Teresa Simon-Almendal, Civilrittens betydelse for skatterittsliga bedomningar,
och tvirtom, JT 2012-13 5. 598.
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ménga sitc gor att talbokskonceptet blir annu tydligare och ”tramsigare”,
som en liroboksforfattare uttryckte det.

Med talboksundervisningsmodellen forlorar vi det viktigaste kapital vi
har: det minskliga kapitalet. Duktiga forskare som bedriver “cutting-edge”-
och 7state-of-the-art”-forskning hindras att fsSrmedla sina insikter till studen-
terna. I vart fall uppmuntras forskaren inte att fdSrmedla sin forskning till stu-
denterna. Detta méste forindras, inte minst om vi i framtiden vill attrahera
och behilla duktiga forskare.

Det som saknas i dag vid Juridiska fakulteten i Stockholm ir en vision om
vad vi vill uppnd med juristprogrammet och hur vi ska uppné det. Det okri-
tiska forhallningssittet till utbildning och undervisning som rider vid Stock-
holmsfakulteten idag ir ett grundliggande problem som maste adresseras.
Avsikten med denna artikel 4r inte att leverera en firdig vision. Ddremot 6ns-
kar vi att genom att peka ut problemomraden och méjliga 16sningar initiera
det nédvindiga arbetet med att utarbeta en sidan vision.
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